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INTRODUCCION

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren habilidades, destrezas,
conocimientos, como resultado de la experiencia, la instrucción o la observación1.
Es así como durante él, se encuentran inmersos factores como social, contextual y
hasta físico o afectivo que se evidencian en la calidad de dicho proceso de
enseñanza-aprendizaje. Cuando se habla de estos factores, no sólo se toma en
cuenta el espacio que rodea al niño, es decir la escuela, si no que también se
refiere a el ambiente que lo rodea, es decir, su casa, familia, amigos, etc., y de la
forma como éste lo asimila, por esto, es importante implementar una propuesta
como el enfoque por tareas la cual brinde a los estudiantes de tercer grado de la
IED Francisco de Paula Santander posibilidades de aprender el inglés como
lengua extranjera.

Durante el proceso de aprendizaje de una segunda lengua, los niños emplean
estrategias como la repetición y la imitación en un intento de producir el habla. Es
por esto, que a medida que repiten las palabras van incorporando el significado e
igualmente quedando grabadas en sus mentes. Y es así, como aprenderán a
combinarlas y a crear significado.

El enfoque por tareas es la propuesta trazada en este proyecto y contempla el
diseño y la aplicación de tareas con la finalidad de estimular y proporcionar una
intervención más cercana con la realidad que viven los estudiantes, así,
favoreciendo en este sentido el desarrollo de habilidades cognitivas y
competencias comunicativas para el aprendizaje.

1

http://www.definicion.org. (Consulta: 7 Marzo, 2007)

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN

¿Cuál es la influencia del trabajo por tareas en el desarrollo de la competencia
comunicativa del inglés como lengua extranjera en los estudiantes de tercero de
primaria de la IED Francisco de Paula Santander?
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1. JUSTIFICACIÓN

Teniendo como referencia el proceso de observación realizado desde el segundo
ciclo de 2005 de la IED Francisco de Paula Santander en el curso 402 y 302
primer ciclo de 2006 continuamente, se encontraron problemáticas como:
 Poca motivación de los alumnos.
 Indisciplina.
 Atención dispersa.
 Irrespeto físico y verbal de los estudiantes hacia sus compañeros.
 Bajo nivel de conocimiento en el área disciplinar.
 Falta de programa del área de Inglés.

Habiendo identificado estas problemáticas, se pretende lograr la solución de estas,
ya que se reconoce la importancia del aprendizaje del inglés dentro del ambiente
escolar. Además, es importante resaltar que los estudiantes muestran poco interés
al no apropiarse de él, por esto, es indispensable el desarrollo de una serie de
tareas que afiancen y adecuen la enseñanza del inglés como lengua extranjera.

Así pues, la idea de esta propuesta es trabajar la necesidad de la comunicación a
partir de las tareas en que el alumno debe participar, ya que mientras juega
aprende a crear conocimiento. E igualmente será de ayuda para solucionar
algunas de las problemáticas mencionadas anteriormente.

20

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL
 Implementar en el aula tareas para la enseñanza del inglés como lengua
extranjera.

2.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS
 Diseñar estrategias comunicativas que permitan a los estudiantes utilizar el
nuevo idioma.
 Aplicar tareas a partir de las teorías proporcionadas por el enfoque por
tareas.
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3. MARCO TEÓRICO

Este capítulo presenta una visión del fundamento teórico utilizado en el desarrollo
del presente proyecto. Es más, plantear este enfoque como herramienta
metodológica, caracterizar el sentido de “tarea” y determinar de manera precisa
cómo diseñar las tareas, será la labor primaria dentro de este apartado.

3.1 ¿QUÉ ES Y CUÁL ES LA HISTORIA DEL TRABAJO POR TAREAS?

En educación, la aparición de algunos rasgos de lo que hoy se conoce como
enfoque por tareas, tuvo sus inicios en 1950 con el análisis de pequeñas
comunidades que se veían envueltas en la resolución de tareas psicomotoras
donde el desarrollo de la comunicación era relevante. De este trabajo de
investigación se publicó un manual de tareas de entrenamiento para dicho curso.
Más adelante, dos aplicaciones del enfoque basado en tareas dentro del marco
comunicativo para el aprendizaje de la lengua fueron publicadas: el primero se
denominó “Malaysian Communicational Syllabus (1975), y el otro se llamó The
Bangalore Project (1985); estudios que duraron poco, sin embargo, despertaron la
curiosidad de los investigadores en educación por profundizar el enfoque, donde la
“tarea” estuviera cargada de mayor significado para el aprendizaje de una lengua
en un contexto más real.

Luego, dentro del método comunicativo (1980) se desarrolló un enfoque
denominado “trabajo por tareas”, éste se refiere al uso de las tareas como unidad
de centro de planeación en la enseñanza de una lengua, su propósito es promover
el aprendizaje de un idioma a través de actividades que resulten significativas para
el estudiante.
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Por otro lado, Richards (1986)2 demarcó las principales características que
integran el método comunicativo:
 Las actividades que involucran comunicación real son esenciales para
aprender un idioma.
 Las actividades en la cuales el lenguaje es usado para realizar tareas
significativas que promuevan el aprendizaje.
 Lenguaje significativo para que el aprendiz soporte el proceso de
aprendizaje.

De la misma manera, el trabajo por tareas retoma estos principios como base
teórica para el desarrollo de su metodología, posicionando la “tarea” como un
vehículo útil para desarrollar procesos cognitivos en los aprendices de la segunda
lengua, ya que se deja de lado la enseñanza instruccional de la gramática para
evolucionar a un método más natural que implique situaciones de comunicación,
donde los estudiantes negocien y llenen de significado el mundo que los rodea; e
indudablemente todas las situaciones de aprendizaje dentro y fuera del salón de
clase.

Por otra parte, algunos teóricos en la enseñanza del lenguaje han definido este
enfoque por tareas desde distintas perspectivas, elaborando una construcción
teórica que enriquece la visión que se tiene de la “tarea” como unidad central de
planeación y enseñanza. A continuación se describen distintas miradas que
subyacen al concepto del enfoque por tareas.
2

RICHARDS, J. & ROBERTS, J. Approaches and methods in language teaching. Cambridge,

C.U.P. 1986, p.223.
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Nunan (1989)3 ha sido uno de los principales precursores de este enfoque de
enseñanza y ofrece la siguiente definición de tarea comunicativa:
“(…) es una parte del trabajo en clase la cual envuelve a los aprendices en la
comprensión, manipulación, producción e interacción en la lengua que se está
aprendiendo, mientras se centra la atención principalmente en el significado y no
en la forma. “La tarea” debe tener un sentido de complejidad, siendo capaz de
permanecer por sí misma como un acto comunicativo.”

Igualmente Feez (1998)4 formula algunas características del enfoque por tareas:
 El enfoque se centra sobre el proceso y no sobre el producto.
 Los elementos básicos de las tareas deben enfatizar en la comunicación y
el significado.
 Los aprendices adquieren la lengua a través de intercambios comunicativos
intencionales, al mismo tiempo que se comprometen con las tareas.
 Algunas tareas pueden ser aquellas que los estudiantes puedan necesitar
para utilizar en la vida real, aquellas que tengan un propósito pedagógico
específico en el salón de clase, tareas secuenciales de acuerdo al grado de
dificultad y esta depende de un rango de factores como la experiencia
previa, la complejidad de la tarea y el lenguaje requerido para asumirla.

3

NUNAN, D. Designing tasks for the communicative classroom. Glasgow, C.U.P. 1989, p.224

4

FEZZ, S. Text-Based Syllabus Design. Sydney: National centre for English Teaching and

Research. 1998, p.230.
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En la actualidad, el enfoque por tareas permanece centrado en las mismas
herramientas y discusiones, sin embargo, trata de girar en torno a la creación de
equipos de trabajo para la resolución de las tareas que permitan la puesta en
escena de los estudiantes generándoles la necesidad de comunicación. Hasta el
momento han sido reconocidas cuatro categorías en función de la actuación de los
equipos de trabajo (1986)5:

1. Funciones orientadoras: son procesos que generan y distribuyen la
información necesaria para que los estudiantes lleven a cabo los logros de
la tarea.

2. Funciones organizativas: son procesos en los cuales los miembros del
equipo coordinan acciones necesarias para lograr el desarrollo de las
tareas.

3. Funciones adaptativas: son procesos que ocurren entre los estudiantes
adaptando su actuación para complementar su tarea el uno al otro.

4. Funciones motivacionales: define un grupo de objetivos y anima al grupo a
completar las tareas.

3.2 ENFOQUE

En cuanto al enfoque Task Based Teaching Language (TBTL) los autores
Richards y Roberts (1986) mencionan al aprendizaje y al lenguaje como dos
teorías que ayudaron al desarrollo de esta propuesta. La primera, la teoría del
aprendizaje, se basa en actividades que envuelven un contexto real de

5

RICHARDS, Op. cit., pág. 224
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comunicación, en las que el lenguaje es usado para llevar a cabo las tareas
significativas que promueven el aprendizaje (Johnson 1982).

3.2.1 CARACTERÍSTICAS DE LA TEORÍA DEL APRENDIZAJE

3.2.1.1. LAS TAREAS PROPORCIONAN “INPUTS” Y “OUTPUTS” PARA LA
ADQUISICIÓN DEL LENGUAJE

Las tareas proporcionan oportunidades para utilizar “inputs” y “outputs” que son
factores claves en el proceso del aprendizaje de la lengua. Otros investigadores
ven la negociación del significado como un elemento necesario en la adquisición
de la segunda lengua, al mismo tiempo centran su atención en la pronunciación de
los estudiantes (gramática, léxico, etc.). Así pues, la tarea fomenta la negociación,
modificación, reformulación y experimentación que son el corazón del aprendizaje
de la segunda lengua6.

3.2.1.2 LAS DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE PUEDEN SER NEGOCIADAS
Y MEJORADAS PARA PROPÓSITOS PEDAGÓGICOS

Las tareas específicas pueden ser diseñadas para facilitar el uso y el aprendizaje
de aspectos particulares del lenguaje. Los autores Long y Crookes (1991:43)7
aportan la siguiente definición al término tareas (véase siguiente página):

6

RICHARDS, J. & ROBERTS, J. Approaches and methods in language teaching.

Cambriadge, C.U.P. 1986.pág. 228
7

LONG, M & CROOKES, C. Units of analysis in syllabus design. University of Hawaii at Manoa.

1989.
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“(…) proporcionan un vehículo para la presentación de un lenguaje apropiado a
los estudiantes- “input” el cual reformará inevitablemente la vía general de las
capacidades cognitivas- y la entrega de oportunidades para la comprensión y
producción de las dificultades”.

Skehan (1998) afirma que si las tareas son complicadas, la fluidez podrá
desarrollarse a expensas de la exactitud. Sugiere que estas sean diseñadas desde
el principio, así los aprendices podrán trabajar en tareas que los capaciten para la
fluidez y el conocimiento de la forma del lenguaje.

Y la segunda es la teoría del lenguaje, mencionada por Richards y Roberts en la
que se afirma que el TBTL es motivado principalmente por una teoría de
aprendizaje en vez de una teoría del lenguaje. Es decir, se centra en el
aprendizaje de la segunda lengua.

3.2.2 CARACTERÍSTICAS DE LA TEORÍA DEL LENGUAJE

3.2.2.1

EL LENGUAJE ES PRINCIPALMENTE UN MEDIO PARA HACER

SIGNIFICADO

En general, la enseñanza comunicativa de la lengua y el TBTL resaltan el rol
central del uso del significado de la lengua. Skehan afirma que en el “task-based
instruction” (TBI) el “significado es fundamental… la evaluación de tareas está en
términos de resultado” y el TBI “no se refiere a la exhibición de la lengua” (Skehan
1998:98)8

8

Ibíd., pág. 242
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3.2.2.2 MÚLTIPLES MODELOS DEL LENGUAJE EN FORMA DEL TBI

Algunos investigadores del TBI recurren a los modelos del lenguaje estructural y
funcional. El primero de ellos, es empleado por Skehan en discusiones de criterio
para determinar la complejidad lingüística de la tarea. “El lenguaje se considera
simplemente como de menos a más complejo en maneras tradicionales, dado que
la complejidad lingüística es difícil de manejar por consideraciones estructurales
del programa” (Skehan 1998:99)9
Berwick (1988)10 emplea los objetivos de la tarea como una de las dos distinciones
en la clasificación de tipos de tareas. Afirma que los objetivos de la tarea son
principalmente educacionales, los cuales tienen una clara función didáctica y
social que requieren un uso simple del lenguaje por la actividad en la que los
participantes están comprometidos.

El TBI por lo tanto no está ligado a un modelo del lenguaje, pero se halla
condicionado a las tres características de la teoría de lenguaje (estructural,
funcional e interaccional)

3.2.2.3

LAS UNIDADES LÉXICAS ESTÁN CENTRADAS EN EL USO Y EL

APRENDIZAJE DE LA LENGUA

El vocabulario es usado para incluir frases léxicas, artículo de la oración, rutinas, y
no sólo palabras como unidades significativas del análisis léxico lingüístico y el
lenguaje pedagógico. Así, el vocabulario ha comenzado a desempeñar con el
tiempo un rol más importante que el que solía tener años atrás.
9

Ibíd., pág. 248

10

Ibíd., pág. 250
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3.2.2.4 LAS "CONVERSACIONES" SON EL FOCO CENTRAL DEL LENGUAJE
Y LA CLAVE PARA LA ADQUISICIÓN DE LA LENGUA

Los aprendices recurren a los recursos lingüísticos y comunicativos para tratar de
comunicarse con otros a través del lenguaje hablado; esto es considerado la base
para la adquisición del lenguaje en TBI. Por lo tanto la mayoría de tareas que son
propuestas dentro del TBI incluyen conversaciones.

3.3 DISEÑO

3.3.1 OBJETIVOS

Así como otros métodos comunicativos, el enfoque por tareas se determina según
las necesidades específicas de estudiantes particulares. La selección de tareas
debe estar basada en un cuidadoso análisis del mundo real y las necesidades de
los aprendices.

3.3.2 SYLLABUS

Existen algunas diferencias entre un syllabus convencional de lenguaje y uno
según el enfoque por tareas.

En un syllabus convencional generalmente son especificados los contenidos de un
curso teniendo en cuenta estas categorías:
 Estructura de la lengua.
 Funciones.
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 Temas.
 Macro habilidades (Lectura, escritura, escucha y habla).
 Competencias.
 Tipos de texto.
 Objetivos lingüísticos.

Esta clase de syllabus especifica contenidos y es un documento que puede ser
utilizado como la base del diseño de materiales para la enseñanza en el aula.
Aunque algunos componentes del TBLT no excluyen el interés en el estudiante, se
interesan más en el contenido y en las habilidades que deben ser adquiridas a
través de este proceso. Un syllabus basado en el TBLT especifica las tareas que
deben ser llevadas a cabo por los estudiantes dentro del programa.
Nunan (1989)11 sugiere que un syllabus debe especificar dos tipos de tareas:

1. Tareas basadas en el mundo real, las cuales son diseñadas para poner en
práctica según las necesidades analizadas y para ser utilizadas de manera
útil en el mundo real.

2. Tareas pedagógicas, las cuales tienen una base psicolingüística y no se
enfocan necesariamente en tareas para la vida real.

11

NUNAN, Op. cit., pág. 215
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3.3.3 CONSIDERACIONES EN EL DISEÑO DE SYLLABUS
Nunan12 afirma que dentro del nivel más amplio de un programa se encuentran
tareas con macro-funciones, micro-funciones y elementos gramaticales.
Considérese la siguiente tarea:

1) Observe el mapa junto a su compañero. Usted se encuentra en el hotel.
Pregunte a su compañero por direcciones hacia el banco.

2) Está en una fiesta. Pregúntele a su compañero como llegar a su casa
desde su colegio.

Tabla n° 1: Consideraciones en el diseño de Syllabus

Tasks
Look at the map
with your partner.
You are at the
hotel. Ask your
partner for
directions to the
bank.
You are having a
party. Tell your
partner how to get
from the school to
your home.

12

Macrofunctions

Microfunctions

Grammar

Exchanging goods Asking for and Wh-questions
and services
giving directions
Yes/no questions
Imperatives

NUNAN, David. Tasked-based language Teaching. A comprehensively revised edition of

Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge language teaching Library. 2004,
p.220.
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Ambas tareas están sustentadas por la misma macro función (intercambio de
beneficios y servicios), la misma micro función (pregunta y respuesta de
direcciones) y los mismos elementos gramaticales (entre otros, peguntas de Wh- e
imperativos).

3.3.4 TIPOS DE TAREAS DE ENSEÑANZA–APRENDIZAJE

Una tarea para el aprendizaje de una lengua debe servir como trampolín en el
desarrollo de la adquisición de la misma. Un plan de trabajo tiene su propio
objetivo particular, el contenido apropiado sobre el que se va a trabajar y conforme
a lo anterior un procedimiento específico.

Un ejercicio simple y breve puede ser llamado tarea pero también puede serlo uno
más complejo, que requiera una comunicación espontánea para la solución de
problemas en el aprendizaje comunicativo. Cualquier test de lengua debe estar
incluido dentro de este tipo de tareas. Todos los materiales diseñados para la
enseñanza de la lengua, dentro su organización, contenido, y procedimientos
deben ser vistos como un compendio de tareas.
Para Prabhu (1987)13, “una tarea es un proceso que requiere llegar a un resultado
desde una información dada a través de un proceso de pensamiento, y que da al
maestro el control para regular dicho proceso”.
Crookes (1989)14 define tarea como una pieza de trabajo o actividad
frecuentemente con un objetivo específico, entendido como parte de un curso
educacional o utilizado para deducir datos para investigación. Esta definición
13

PRABHU, N. S. Second Language Pedagogy. Oxford University Press. 1987,p. 229

14

LONG, Op. cit., pág. 94.

32

podría liderar a diferentes grupos de tareas que no sólo incluyan resúmenes,
ensayos, anotaciones de clase, sino también, ejercicios, lectura de diálogos y
algunas de las tareas que los profesores suelen utilizar para alcanzar los fines de
su clase.
De igual forma, Willies (1996)15 propone seis tipos de tareas:

1. Hacer listas.

2. Ordenar y planear.

3. Comparar.

4. Solucionar problemas.

5. Compartir experiencias personales.

6. Tareas creativas.
Por otro lado, Pica, Kanagy y Falodum (1993)16 clasifican las tareas de acuerdo
con el tipo de interacción:

1. Jigsaw tasks: Esta tarea hace que los estudiantes combinen varias piezas
de información para formar una sola. Por ejemplo, de manera individual o

15

RICHARDS, Op. cit., pág. 233

16

PICA, Kanagy and FALODUN, J. Choosing and using communicative tasks for second language

instruction. 1993, p. 234.
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grupal, los estudiantes pueden tener tres partes de una historia y luego
entre todos armar la historia completa.

2. Information-gap tasks: Un estudiante o un grupo, tienen un conjunto de
datos y otro estudiante o grupo, tienen otro conjunto de información
complementaria. Ellos deben negociar y encontrar cuál es la información
que el otro grupo tiene para completar la actividad.

3. Problem-solving tasks: Un problema acompañado de cierta información es
dado a los estudiantes. Ellos deben hallar la solución al problema.

4. Decisión-making tasks: Un problema es entregado a los estudiantes con
varias opciones de solución, ellos deben escoger una opción por medio de
negociación y discusión.

5. Opinión Exchange tasks: Los estudiantes se comprometen en una
discusión e intercambian ideas.

3.3.5 ROL DEL ESTUDIANTE

Los estudiantes asumen diferentes roles según las propuestas del TBI (Task
Based Instruction). Algunos de estos se sobreponen a los roles generalmente
asumidos por los estudiantes durante la enseñanza comunicativa de la lengua,
mientras que otros son creados y enfocados en la terminación de la tarea como
actividad central del aprendizaje. Los roles principales en el TBLT son:
 Participante en el grupo.
 Monitor.
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 Innovador y arriesgado.

3.3.6 ROL DEL PROFESOR
Otros roles adicionales son asumidos por los maestros desde el TBLT17:
 Seleccionar y organizar las tareas.
 Preparar a los estudiantes para las tareas.
 Desarrollar la conciencia de los aprendices.

Teniendo como referente los conceptos señalados, es posible identificar la
importancia del enfoque por tareas para la creación de un ambiente de
aprendizaje, ya que a través de la implementación de tareas significativas y
contextuales, los aprendices del nuevo idioma tienen la oportunidad de crear sus
propias necesidades de comunicación y sentir que se encuentran inmersos en
situaciones cercanas a su cotidianidad.
3.3.7 LOS ESTUDIANTES COMO APRENDICES DE UNA LENGUA
Jayne Moon18 nombra cinco maneras como un niño aprende una lengua
extranjera:
 De una manera natural, del mismo modo como aprenden su lengua.

17
18

Ibíd., p. 236
MOON, Jayne. Children Leraning Enlgish. The teacher development series. Macmillan

Heinemann. 2000, p. 14.
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 A través de la motivación. Depende del estilo del profesor. Si el profesor
motiva a sus estudiantes, aprenderán rápidamente.
 Por la escucha y la repetición.
 Imitando al profesor. Quieren complacer al profesor. Se sienten apenados
cuando cometen un error.
 Haciendo e interactuando con cada uno en una atmósfera de confianza y
aceptación, por medio de una variedad de intereses y de actividades por el
cual vean el propósito.
3.3.8 EJEMPLOS DE UN PLAN DE CLASE UTILIZANDO EL TASK-BASED
APPROACH

Institution: IED Francisco de Paula Santander
Level: 302
Homeroom teacher: Judith González
Teacher Student: July Méndez Holguín
Date: 25 Marzo de 2006
Task: Introducing a Famous character.
Tabla nº2: Homero’s Simpson poster

This is Homero Simpson.
He is North American.
He is a worker in a power plant.
He is short, fat and bald.
He has brown eyes and a big mouth.
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Tabla nº3: Ejemplos de un plan de clase utilizando el TBA

Session
1

Activity
• The

teacher

Material
is

• Poster to paste in

going to introduce

the classroom.

Homero Simpson.

• Photos of famous
people.

2

• Professions

and

• Flashcards.
• Colors.

occupations.

• Notebook.
3

• Nationalities.

• Flashcards with the
flags and the name
of the country.
• Colors.
• Pencil.

4

5

• To

describe

the

• Poster.

characters/

• Pencil.

adjectives.

• Handouts.

• “How” to express
physical

• Pencil.
• Handouts.

appearances.
6

• Students in group
of two are going to
introduce a famous
characyer chosen
by them.
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• Poster

3. CONTEXTUALIZACIÓN

4.1 LA INTERVENCIÓN EN EL AULA Y EL RECONOCIMIENTO DEL
CONTEXTO

Esta propuesta se llevó a cabo durante el segundo ciclo de 2005 y el primer ciclo
de 2006 con estudiantes de tercero grado de primaria en la Institución Educativa
Distrital Francisco de Paula Santander (sede B), jornada mañana, ubicada en el
barrio Santafé, localidad 15 Antonio Nariño, con una población estudiantil de
estratos 2 y 3 que están entre 8 y 11 años de edad, los cuales no han tenido un
acercamiento formal al estudio del inglés como lengua extranjera. El tamaño de la
población es de 36 estudiantes, estos se mencionan a continuación (Véase
siguiente página):
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Tabla n°4: Listado de alumnos 302

CURSO 302
Maestra Investigadora: July Méndez
COD
NOMBRE ESTUDIANTE
1
ALVARAEZ ALVARAEZ LINA MARIA
2
AMORTEGUI MARTINEZ ANDRES FELIPE
3
BOBADILLA MORENO ROGER DANIEL
4
BOLIVAR VASQUEZ YADY CAMILA
5
BONILLA GONZALEZ GILBERTO ANDRES
6
BONILLA MORENO JOHAN NICOLAS
7
CALDERON JIMENEZ JUAN CARLOS
8
CARDENAS MORENO LUIS CARLOS
9
CARDOZO JIMENEZ MARIA ALEJANDRA
10
CEPEDA AGUDELO ANNYE DAYANA
11
FRANCO BALLEN ANGIE PAOLA
12
GARCIA VILLAMIL JUAN DIEGO
13
GODOY NARVAEZ GABRIEL ALEXANDER
14
GOMEZ CASTILLO JOHAN STEVEN
15
GONZALEZ RODRIGUEZ WILLIANM STEVEN
16
HERNANDEZ VELANDIA ALISON DAYANNA
17
HUERTAS MORENO AURA ROCIO
18
HUERTAS MORENO SANTIAGO
19
JIMENEZ PERDOMO NICOLAS
20
MARTIN FORERO ANDREA KATHERINE
21
MORENO BARRIOS MIGUEL ANGEL
22
MUÑOZ REYES YEISON DAVID
23
NARVAEZ ALVAREZ JULIETH JASBLEIDY
24
PAESÇZ GONZALES MARIA FERNANDA
25
PARDO DIAZ JOSE MIGUEL
26
PERESÇZ GOMEZ SEBASTIAN
27
RAMIREZ PINZON PAULA JULIETTE
28
RAMIREZ SANTANA ANA MARIA
29
RIVERA RAMIREZ ARAMEY
30
ROJAS AMAYA NEYDER CAMILO
31
ROJAS MORALES JESICA VIVIANA
32
ROMERO SAAVEDRA SANDY CAROLINA
33
SEFURA RODRIGUEZ JULIAN DAVID
34
VARGAS MEJIA PAULA CAMILA
35
VELASQUEZ GARIA NELSON HERNAN
36
VILLAQUIRAN SIERRA CRISTIAN ANDRES
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Con la población elegida, se desarrollaron unidades con sus respectivas tareas
finales, considerando un tiempo estimado de un mes para cada una de las tareas.
Para la implementación de estas en el aula de clase, se utilizó el enfoque
propuesto por David Nunan descrita en el marco teórico, Task Based Approach.

La herramienta de recolección de datos para este trabajo fue un diario de campo
que se realizó de manera continua y procesual, en él se encuentra consignada la
información que corresponde a cada una de las sesiones de clase con sus
respectivas reflexiones. Cuenta a su vez con fotografías del contexto escolar
dentro y fuera del aula y como evidencia de los procesos de aprendizaje que allí
se generan (Ver anexos).
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5. METODOLOGÍA

El presente apartado presenta algunas razones que justifican porqué este
proyecto se inscribe dentro de la línea de investigación-acción, y cómo ésta se ha
venido reflejando a lo largo del trabajo de campo.

5.1 INVESTIGACIÓN-ACCIÓN

El trabajo de investigación se encuentra inmerso dentro del marco de la
investigación-acción, ya que sustentado en los estudios de Sevillano García
(2005)19 ésta tiene como propósito “la reflexión del profesor sobre su práctica
educativa, de modo que repercuta, tanto sobre la calidad del aprendizaje como
sobre la propia enseñanza.”
De igual forma, Sevillano García20 señala que el objetivo de la investigación-acción
consiste en mejorar la práctica en vez de generar conocimientos, por lo tanto trata
de implantar aquellos valores que constituyen sus fines. Es decir, no sólo importan
los resultados sin también los procesos seguidos.
Una definición mínima de investigación sería21:
“(…) la investigación-acción es el proceso de reflexión por el cual en un áreaproblema determinada, donde se desea mejorar la práctica o la comprensión
19

SEVILLANO, GARCÍA. María Luisa. Didáctica en el siglo XXI. Ejes en el aprendizaje

y

enseñanza de calidad. Universidad Nacional de Educación a Distancia UNED, 2005, p. 222.
20

Ibid., p. 223

21

MCKERNAN. James. Investigación-acción y curriculum. Métodos y recursos para profesionales

refelxivos. Ediciones Morata, S.L., 1999, p. 25.
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personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio –en primer lugar,
para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para especificar una
plan de acción- que incluye el examen de hipótesis por la aplicación de la
acción al problema. Luego se emprende una evaluación para comprobar y
establecer la efectividad de la acción tomada. Por último, los participantes
reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la
comunidad de investigadores de la acción. La investigación-acción es un
estudio científico autorreflexivo de los profesionales para mejorar la práctica.”

En este tipo de investigación se encuentran distintas características22 que se ven
sustentadas en este informe:

1. La investigación-acción analiza las acciones humanas y las situaciones sociales
experimentadas por los participantes de la investigación.

Esto se evidencia en la observación participante realizada en el aula y en las
dinámicas encontradas en la relación estudiante – profesor, profesor –profesor,
estudiante – estudiante, practicante – estudiante, practicante – profesor.

2. La investigación-acción valora la subjetividad y cómo ésta se expresa en el
lenguaje auténtico de los participantes en el diagnóstico. La subjetividad no es el
rechazo a la objetividad, es la intención de captar las interpretaciones de la gente,
sus creencias y significaciones. Además, el informe se redacta en un lenguaje de
sentido común y no en un estilo de comunicación académica.

El diario de campo ha sido elaborado de manera procesual y ha sido redactado
utilizando un lenguaje coloquial, evidenciando la participación de los agentes
interactores por medio de voces y convenciones explicativas.
22

http://www.monografias.com/trabajos15/investigacion-accion/investigacion-accion.shtml. Tomado

el 12 de Octubre de 2006.
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3. La investigación–acción tiene una raíz epistemológica globalmente llamada
cualitativa. Por lo tanto, se ajusta a los rasgos típicos de estudios generados en
este paradigma (Normalmente se asocia exclusivamente Investigación–acción con
el paradigma interpretativo (o cualitativo), no obstante, también existe una
investigación-acción de corte cuantitativo–explicativo.)

Esta investigación es de carácter cualitativo pues busca describir los procesos de
aprendizaje generados en el aula y establecer las relaciones entre los diferentes
estudiantes. A partir de esto, se desarrollarán una serie de tareas el cual concluirá
con los resultados encontrados en la intervención pedagógica e investigativa.

Para llevar a cabo una investigación de este tipo (investigación-acción) es
necesario seguir algunos pasos:

1. PROBLEMATIZACIÓN

Considerando que la labor educativa se desarrolla en situaciones donde se
presentan problemas prácticos, lo lógico es que un proyecto de este tipo comience
a partir de un problema práctico: en general, se trata de incoherencias o
inconsistencias entre lo que se persigue y lo que en realidad ocurre.

Durante la etapa de observación que tuvo una duración de seis meses, se
encontró al interior del aula algunas dificultades, pero sirvieron como motivación
para elaborar diferentes tareas, en pro de subsanar la dificultad más visible que
fue la violencia y la indisciplina en el aula.
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2. DIAGNÓSTICO

Una vez que se ha identificado el significado del problema que será el centro del
proceso de investigación, y habiendo formulado un enunciado del mismo, es
necesario realizar la recopilación de información que nos permitirá un diagnóstico
claro de la situación.

Se ha creado un espacio de indagación en el que se encuentra un marco de
referencia que sirve como modelo interpretativo del ambiente sociocultural, el
mundo físico, las características individuales y sociales del modo de actuar de
cada uno de los participantes de este entorno educativo, todo con el fin de
identificar y proponer alternativas de solución frente a los problemas prácticos
evidenciados en el transcurso de la práctica investigativa.

A partir de la información condensada en el diario de campo, se encontraron
algunas falencias reiterativas que se categorizaron según su orden de incidencia:

1. Falta del programa del área de inglés en la institución.
2. Insuficiencia de recursos materiales.
3. Atención dispersa e indisciplina.
4. Agresión física y verbal.
3. DISEÑO DE UNA PROPUESTA DE CAMBIO
Una vez que se ha realizado el análisis e interpretación del trabajo, la información
recopilada y siempre a la luz de los objetivos que se persiguen, se está en
condiciones de visualizar el sentido de los mejoramientos que se desean.
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Parte de este momento será, por consiguiente, pensar en diversas alternativas de
actuación y sus posibles consecuencias a la luz de lo que se comprende de la
situación, tal y como hasta el momento se presenta.
La reflexión, que en este caso se vuelve prospectiva, es la que permite llegar a
diseñar una propuesta de cambio y mejoramiento, acordada como la mejor. Del
mismo modo, es necesario en este momento definir un diseño de evaluación de la
misma. Es decir, anticipar los indicadores y metas que darán cuenta del logro de la
propuesta.
El trabajo pedagógico que se realizó durante el primer ciclo de 2006, está
estructurado con base en el enfoque por tareas, este trabajo será expuesto a
continuación en el diseño de las tareas. (Véase propuesta pedagógica)
4. APLICACIÓN DE UNA PROPUESTA
Una vez diseñada la propuesta de acción, ésta es llevada a cabo con los niños. Es
importante, sin embargo, comprender que cualquier propuesta a la que se llegue
tras este análisis y reflexión, debe ser entendida en un sentido hipotético, es decir,
se emprende una nueva forma de actuar, un esfuerzo de innovación y
mejoramiento de nuestra práctica que debe ser sometida permanentemente a
condiciones de análisis, evaluación y reflexión.
La puesta en práctica de la propuesta ha sido llevada a cabo de manera
simultánea con el proceso de investigación por medio de la aplicación de la
propuesta pedagógica, todo este proceso está sustentado en el diseño de las
tareas y las consignaciones logradas en el diario de campo.
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5. EVALUACIÓN
Todo este proceso, que comenzaría otro ciclo en la espiral de la investigación–
acción, va proporcionando evidencias del alcance y las consecuencias de las
acciones emprendidas, y de su valor como mejora de la práctica.
Es posible incluso encontrarse ante cambios que implique una redefinición del
problema, ya sea por que éste se ha modificado, porque han surgido otros de más
urgente resolución o porque se descubren nuevos focos de atención que se
requiere atender para abordar nuestro problema original.
Siguiendo con el proceso investigativo, el último paso fue la evaluación de los
resultados de las tareas implementadas en el aula, con el fin de aportar
conclusiones encontradas a partir de la propuesta pedagógica.
6. FASES EN LA IMPLEMENTACIÓN DEL PRESENTE TRABAJO
a) Elaboración de una tarea para identificar el nivel de los alumnos.

b) Establecimiento de las tareas a desarrollar.

c) Desarrollo de las tareas por parte de los estudiantes.

d) Análisis y evaluaciones de resultados.
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5.2 INSTRUMENTO

5.2.1 DIARIO DE CAMPO
Hook (Hook, 1985)23 afirma:
“(…) los diarios contienen observaciones, sentimientos, actitudes, percepciones
reflexiones, hipótesis, análisis extensos y comentarios críticos. Las entradas son
conversaciones muy personales con el propio yo, que registran acontecimientos
significativos para el que escribe, los diarios no están destinados a tener la
consideración de trabajos literarios pues normalmente los relatos o comentarios los
lee sólo el que los escribe y nadie más”.

Así mismo, es relevante la ayuda de los profesores titulares de la institución para
que faciliten informes de sus reflexiones a los practicantes y se lleve a cabo un
trabajo mutuo para la recolección, procesamiento de los datos y las experiencias
halladas dentro del aula.

5.3 PROPUESTA METODOLÓGICA

Esta investigación utilizada para el desarrollo de este trabajo se encuentra
sustentada en el enfoque por tareas que busca hacer una descripción a través del
análisis de resultados y la producción de los estudiantes.

Esta propuesta pedagógica realizada durante el primer ciclo de 2006 estuvo
estructurada con base en el enfoque comunicativo del que hace parte el enfoque
por tareas.

23

MCKERNAN, Op. Cit., p. 105
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El diseño para el desarrollo de las actividades fue planteado de la siguiente
manera:

Tabla nº6: Task “Identifying and pronouncing the words referring to the classroom”

Session

Topics

Activities

Materials

9 Draw in the notebooks
1st

My classroom

each

image

9 Notebook

the

9 Colors

lottery

9 Colors

with

corresponding name
9 To

make

a

9 Cardboard

cardboard with it cards

9 Pencil
2nd

9 Ruler

My lottery

9 Scissors
9 To make groups in which
Lets
3rd

play

in

classroom

the

each

student

9 Lottery

will

participate in the game of
the lottery
9 Role Play
9 To make groups of three

4th

What did I learn?

children
9 To make a short dialogue
including the vocabulary
of the classroom
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9 Dialogue

Tabla nº7: Task “Identifying the members of the family”
Session

1st

Topics

Activities

My family (members of the

9

To write in the notebook the members of the family

9

To observe the family tree and repeat the name of

family)

My

family

(possessive

adjectives)
9
3rd

Lets

9

Flashcards of the family members

To write sentences with the possessive adjectives.

9

Pencil

Example:

9

Notebooks

•

She is my mother

9

Colors

•

He is my father
physical

9

Pencil

appearances of the family members and to include

9

Notebook

the members of the family
9

2nd

Materials

describe

my

family

(physical appearances)

To

make

sentences

using

the

the possessive adjectives
Example:
•

4th

Build my own family album

He is my uncle, he is thin

9

To make a family album

9

Photos

9

To paste the family photos on the colored papers

9

Colored papers

9

To describe the family using: possessive adjectives

9

Colors

and physical appearance

9

Glue

9

Scissors / Ruler

9

Ruler
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Tabla nº8: Task “Identifying different professions”

Session

Topics

Activities
9

1st

Where is the gardener?

Materials

To show flashcards of the

9

professions
9
9

Flashcards of the
professions

To repeat and to identify the

9

Pencil

professions

9

Colors

To draw in the notebook the

9

Notebook

To make a review of the

9

Pencil

vocabulary saw in the last

9

Paints

class

9

Colors

9

Colored

image of the profession with
the respective name
9

2nd

Lets

make

our

professional Muppet

9

To

make

Muppet

9
3rd

The museum of Muppets

the

professional

choosing

the

profession they would like to

9

Wools

carry out

9

Glue

9

Scissors

To put all the Muppets on a

9

Table

table so each student will

9

Muppets

pass seeing the work of his
classmates.
9

cardboards

Each student will do a short
presentation of the Muppet
using the previous subjects.
Example:
•

He is my father, he is fat
and he is a gardener.
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6. RESULTADOS

Teniendo en cuenta las categorías que componen el enfoque por tareas y basadas
en el proyecto aplicado en el aula, al igual que en las voces extraídas del diario de
campo realizado durante la práctica investigativa, fueron arrojados los siguientes
resultados:

6.1 MOTIVACIÓN

Iniciando el proceso de la aplicación de esta propuesta, los estudiantes se
mostraban entusiasmados con la idea de comenzar el estudio de una nueva
asignatura, sin embargo, algunas limitantes como la indisciplina y la falta de
atención, vulneró de manera significativa el inicio del proceso:

“Como de costumbre, Gilberto volvió a responder de manera agresiva a uno de
sus compañeros y empujándolos por esto tuve que llamarle la atención, pero el
resto de la clase siguió molestando y corriendo por todo el salón.”

“Es hora de copiar la tarea, niños por favor anótenla en su control de tareas, por
favor todos en orden y en completo silencio; pero mis palabras no valieron de
nada y la mayoría de ellos pasaron al tablero a copiarla y es aquí donde empezó
el desorden y la gritería, todos quería copiarla y los demás no lo permitían”.

A partir de este hecho, se hizo necesaria la aplicación de diferentes tareas que
atraparan la atención de los estudiantes y su motivación volviera a estar centrada
en el desarrollo de la clase.

“Niños, por favor, hagan grupos de tres personas y luego cada uno hace su propia
presentación. Luego cada grupo va a pasar al tablero a hacer su diálogo delante
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de todos sus compañeros. -¿Delante de todos teacher?- Sí señor, delante de
todos.”

“Para empezar con la actividad del día, “My Classroom” les pedí que guardaran
absolutamente todo y me prestaran atención, luego tomé un lápiz del puesto de un
niño y pregunté: -What is this?-, la gran mayoría respondió: - A pencil teacher!-.
Luego les dije:- Complete sentences, it is a pencil. Después tomé un esfero e hice
lo mismo, hubo confusión pues algunos respondieron de nuevo - It is a pencil!-. Lo
curioso fue que entre ellos mismos se corrigieron.”

El vehículo que facilitó la creación de un ambiente motivante y placentero para los
estudiantes fue, como ha sido nombrado anteriormente, el Task based Approach,
puesto que la aplicación de tareas permitió a los estudiantes manipular distintos
materiales y desarrollar su creatividad, generando en ellos una buena disposición
y entusiasmo, y por esto mismo la motivación adecuada para el aprendizaje.

Como sustento, será descrita una de las actividades con mayor acogida por parte
de los estudiantes:

My school (My lottery)

Cada estudiante debe construir un cartón de lotería con sus correspondientes
fichas de juego, para esto deben tener en cuenta los siguientes parámetros:

1. Escoger seis palabras del vocabulario estudiado.

2. Cortar el octavo de cartulina en dos partes. Una de ellas será dividida en
seis partes iguales en donde el niño deberá dibujar y escribir el nombre de
los útiles escogidos. Así mismo, con la otra misma, deberá elaborar seis
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fichas de igual tamaño en donde dibujará la imagen en una de las caras y
en la otra escribirá el nombre.

Recursos:
-

Colores, cartulina, lápices, regla y tijeras.

“A pesar de la dificultad para medir y trazar líneas por sí solos, todos los niños
estuvieron muy contentos con la idea de hacer por sí mismos una lotería. En la
clase de hoy se vivió un ambiente cooperativo, se prestaron los colores, las tijeras
y los niños que no tenían tanta habilidad manual, pedían el favor a alguno de sus
compañeros”.

Como es evidente, la aplicación de las tareas logró el objetivo de motivar a los
estudiantes para el aprendizaje del inglés y se vio reflejado en la realización de los
trabajos asignados y su respuesta en las evaluaciones.

Así mismo, gracias a la implementación de este tipo de tareas, los estudiantes no
tenían tiempo para dispersarse y se centraban en la actividad que estaban
realizando. El Task Based Approach, permite que los estudiantes se involucren
con el aprendizaje de una lengua, ya que ellos mismos se hacen conscientes del
conocimiento que están adquiriendo.

“Pude observar que los niños se mantuvieron en orden durante toda la actividad,
hubo respeto por el turno del compañero y la totalidad del curso estuvo
concentrada.” Así mismo para la elaboración de esta lotería observé que todos
trajeron instrumentos como tijeras, colores y cartulinas para la realización de esta.
Fue muy motivante al ver esto ya que se notó el interés de ellos”.

6.2 CONTEXTO
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Teniendo como referente y contexto artificial el aula de clase para el aprendizaje
de la lengua extranjera, se encontraron, en primera instancia algunos aspectos
que influían de manera negativa en este proceso: los hábitos de estudio,
desarrollados por los estudiantes con instrucción de maestros tradicionales y
estructuralistas, limitaban el libre uso de su creatividad y en ocasiones el temor
para responder las actividades se hacía evidente en la clase.

“Esta mañana llegué al salón de clase para realizar las tareas con los niños, pero
por sorpresa me tomó lo que dijo la profesora: July hoy los niños tienen
computación y pues la clase será pospuesta para la próxima semana.”

“Esta mañana pedí la tarea que había dejado la clase anterior y como de
costumbre no la llevaron y esto impidió avanzar y reforzar en los temas. Las
actividades propuestas para desarrollarlas en clase se vieron del mismo modo
aplazadas por falta de material y por el conocimiento mismo de los temas”.

Luego de la intervención y de la realización de tareas, los hábitos de los
estudiantes con respecto al desarrollo de las labores asignadas durante el primer
“task” y el comportamiento frente a la clase mejoraron formidablemente, ya que a
lo largo del proceso los niños demostraron autonomía, interés y responsabilidad
con sus quehaceres. Esto permitió la continuidad y el avance de las unidades y del
propio proceso de aprendizaje.

“-¿Teacher viste mi árbol familiar? Mira, mi mami me dejó pegar las fotos que
teníamos en un álbum, esta es en un paseo que hicimos con todos mis tíos y mis
primos el año pasado-.”
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“Hoy al revisar la tarea del árbol familiar, dije que levantaran la mano los niños que
no habían hecho la tarea y sólo dos no la habían llevado, el resto de los niños muy
entusiasmado pedían pasar de primeras al tablero a exponer sus trabajos.”

A pesar de los logros obtenidos, no se logró una buena optimización de los
diferentes espacios que hay en el colegio puesto que la mayoría de las clases se
llevó a cabo dentro de los salones. Aún así, el contexto artificial de las aulas logró
ser utilizado como un ambiente natural de aprendizaje durante las sesiones
empleadas para cada unidad.

6.3 ROL DEL MAESTRO

El Task-based approach requiere de maestros activos, dinamizadores del
conocimiento que guíen a sus estudiantes y desarrollen para ellos habilidades y
destrezas en el trabajo de la enseñanza de la lengua, reconociendo problemas de
aprendizaje y generando estrategias en torno a este método y al nivel escolar de
los aprendices.

“Para la siguiente clase vamos a hacer la presentación de la familia en grupos de
a cinco, cada uno va a ser un miembro de la familia y va a tener la responsabilidad
de presentar a uno de sus compañeros, diciendo quién es, qué profesión tiene,
cuántos años tiene (…).”
A pesar de la conciencia del tipo de rol que debía desempeñar, se encontraron
algunas barreras que impedían llevar a cabo la labor con total autonomía. Algunas
maestras titulares defienden una postura tradicional de la docencia en la cual no
hay cabida para innovaciones y mucho menos actividades que promuevan la
“dispersión” y el movimiento de los estudiantes, ya que su concepto de disciplina
se centra en el orden, la quietud y el silencio en el aula.
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“Hoy al desarrollar la actividad -my lottery- los niños debían involucrarse con
cuatro de sus compañeros, lo que les exigía desplazarse por el salón y tener
conversaciones en voz alta, la profesora preocupada y algo irritada por el aparente
desorden intervino diciéndonos: - la próxima vez trata de no traer actividades que
promuevan la indisciplina, mejor ponles algo para que trabajen el cuaderno y no
hagan tanto escándalo“.

Sin embargo, el demostrar a la profesora que la metodología empleada a pesar de
la poca experiencia que tenía, es también válida, me dio al igual que ella el titulo
de maestra, las responsabilidades y derechos que esto significa.

“En esta tarde me siento contenta porque hoy recibí críticas constructivas por
parte de la profesora titular de mi salón Judith González, en la hoja de la
evaluación escribió el siguiente comentario: -la docente practicante dicta sus
clases con mucho interés, buen trato a los estudiantes, puntualidad y excelente
material; debe conservar la disciplina, definir la forma y clase de evaluación a
realizar para conservar el orden y aprovechar el tiempo-“.

Es así, como puedo dar cuenta que la labor docente va más allá que un titulo, es
un proceso en donde se va adquiriendo experiencia en el dominio de métodos y
afectos dentro de la comunidad educativa.

6.3 ROL DEL ESTUDIANTE

Dentro del task based approach el estudiante debe ejercer un rol activo, autónomo
y participante para alcanzar los logros propuestos en cada tarea. En general, se
encontraron estudiantes dispersos poco preocupados por su aprendizaje,
centrados en ellos mismos y con actitud desafiante y retadora hacia la maestra y
sus compañeros.
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“Hoy en clase dos de los niños más indisciplinados se pelearon delante mío,
llegando a decirse groserías y pegarse. Pienso que poco les importó mi presencia
en el salón, pues no supieron respetarme a mí ni a sus compañeros.”

Aunque al principio del proceso me vi enfrentada a este tipo de comportamientos,
con el tiempo y habiéndome ganado el respeto y el cariño de los estudiantes, este
tipo de actitudes fueron disminuyendo notablemente hasta conseguir que se
comportaran de manera conciliadora en la mayoría de los casos.

Hoy luego de una clase tensionante recibí una carta escrita por una de las niñas
del salón: -profe perdónanos por ser tan cansones ya nunca vamos a estar
cansones eres la mejor profe de todo el mundo te queremos no te pongas brabas
con nosotros-.”

Es ahora cuando noto que las maestras jóvenes e inexpertas podemos influir de
manera significativa en el crecimiento de nuestros estudiantes y me siento feliz de
haber logrado cambios fundamentales en el comportamiento y actitud de los niños.
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7. CONCLUSIONES

Con el diseño de esta propuesta se puede concluir lo siguiente:

Las tareas desarrolladas establecieron una buena relación de confianza entre el
docente y el estudiante, pues debido al ambiente social en el cual viven la mayoría
de ellos, este fue un aspecto difícil de trabajar. Pero a pesar de esto, el resultado
de los niños en cuanto a la participación durante el proceso fue positiva, siempre
se encontraban atentos, entusiasmados en participar y con la entera disposición a
aprender.

A través del desarrollo de las tareas, se notó un aumento en la motivación, que a
su vez generó mejor manejo de la disciplina y la atención dispersa.

Al principio y al final del proceso se vio tanto de mi parte como por parte de los
profesores titulares mejoría en el área disciplinar.

También es importante resaltar lo enriquecedora que fue esta propuesta tanto
para mí como para los niños también, ya que a medida que se realizaban las
tareas descubría cuánto yo podía aprender de ellos y ellos de mí. Este proyecto
fue sin duda un vehículo de intercambio de ideas y de experiencias en el cual
todos aprendimos.

Igualmente, esta propuesta fue muy buena ya que los hábitos de estudio de los
estudiantes mejoraron notablemente, se pudo observar entera autonomía, interés
y responsabilidad en el desarrollo de sus tareas.
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Finalmente, el enfoque por tareas fue una buena propuesta metodológica para la
enseñanza del inglés como lengua extranjera, ya que éste permitió un aprendizaje
cooperativo, también como anteriormente se dijo la motivación creció y el irrespeto
físico y verbal de los estudiantes hacia sus propios compañeros cambió
notablemente.
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ANEXOS

Anexo A: CONCÉNTRESE

Anexo B: MY
CLASSROOM

Anexo C: TASK
“MY LOTTERY”
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Anexo D:
GREETINGS
Anexo E:
PHYSICAL
APPEARANCES

Anexo F: TASK
“MY FAMILY”
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Anexo G: TASK
“PHYSICAL
APPEARANCES”

Anexo H: TASK
“PROFESSIONS”
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Anexo I: TASK
“MY CLASSROOM”

Anexo J: TASK
“MY FAMILY TREE”
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Anexo K: PARTE
TRASERA DEL SALÓN 302
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Anexo L: PARTE
DELANTERA (DERECHA)
DEL SALÓN 302
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Anexo M: PARTE
DELANTERA DEL SALÓN
302
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Anexo N: ALUMNAS
302

69

